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Resumo: Os livros didaticos se constituem enquanto um recurso metodoldgico muito utilizado nas
salas de aula, podendo ser considerado também uma das poucas (se ndo a Unica) fontes de informacéo
cientifica a alunos de baixa renda. O mercado editorial do livro didatico é um dos mais promissores do
pais, haja vista que a maior parte desses livros é adquirida pelo governo federal, para serem repassados as
escolas publicas. Porém, para que cheguem as maos dos professores e alunos, os livros sdo submetidos a
um processo de avaliacdo, realizado através do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Os resultados
da avaliagdo séo divulgados no Guia Nacional do Livro Didatico, assim como sédo explicitados os critérios
utilizados e as resenhas das principais obras aprovadas. Tal guia tem influenciado no modo como o0s
livros sdo elaborados, o que pode ser interpretado como negativo, por haver certa padronizagédo dos livros
didaticos, ou positivo por estabelecer parametros de qualidade e consequentemente barrar erros
conceituais, por exemplo. O fato é que a partir da avalicdo houve avanco na qualidade dos livros
didaticos. Dentre os diversos critérios estabelecidos para sua aprovacdo destacamos neste trabalho a
construcdo da cidadania, mas enquanto uma cidadania real e possivel, logo é importante que os livros
tragam elementos para a formacgdo de uma consciéncia critico-cidadd, possibilitando aos alunos a leitura,
interpretacdo e intervengdo no espaco geografico. Para que isso seja possivel, algumas categorias
especificas da ciéncia geografica ndo podem estar ausentes nos livros didaticos, uma vez que sem a
compreensdo das mesmas a atuacdo cidada ndo se efetivard. Por conseguinte, destacamos aqui as
categorias espago e lugar, além de considerar a cartografia e a compreenséo do conceito de globalizacdo
neste processo de formagdo cidada.

Palavras chave: Livros didaticos — PNLD — Geografia — Cidadania.
Introducéo

Quadro, giz, data show e slides, voz alta e olhar atento. Sdo vérios os
elementos que compdem a aula, seja enquanto instrumentos metodoldgicos, ou mesmo a
postura e atitude do professor e do aluno. A aula pode ser considerada um dos
momentos mais importantes no processo de ensino-aprendizagem, e um recurso que tem
ganhado cada vez mais destaque, devido a sua ampla utilizacdo e funcédo, é o livro
didatico (SILVA, 2013). E certo que instrumentos mais “tradicionais™, como a voz do
professor, o quadro e o ouvido do aluno sdo essenciais para o aprendizado, mas ndo sao
0S Unicos, uma vez que os livros didaticos das mais variadas disciplinas do curriculo
escolar funcionam como suporte ao trabalho do professor e ao aprendizado do aluno
(CISTERNAS, 2012).
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O livro funciona como suporte ao trabalho dos professores, sobretudo
daqueles que lecionam disciplinas em outras &reas que no a de sua formagcao original®,
0 que ainda é muito recorrente, mesmo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional postulando que os professores precisam ser formados nas areas em que atuam.
Nestes casos, o livro didatico geralmente é utilizado pelo professor como referéncia
para o entendimento a algumas especificidades da &rea. Além disso, D’avila (2008, p
105) destaca que os livros — ou manuais como denomina a autora — consistem em “[...]
uma tecnologia indispensavel para professores que nao receberam formacéo pedagdgica
adequada.

Outro fator a ser considerado, no que tange a importancia dos livros
didaticos, consiste no fato de que este pode ser um recurso utilizado na formacéao
continuada de professores, haja vista que, como apresenta Cavalcanti (2012), parte
significativa dos professores ndo tem tempo suficiente em suas cargas horarias para se
dedicar, por exemplo, a cursos ou participar de seminarios.

Aos alunos, os livros didaticos muitas vezes, como expde documento da
Secretaria de Educacio de Goiania (GOIANIA, 2009), funcionam como 0 Unico meio
de chegada a informacdes, dados e conhecimentos cientificos. Ainda segundo este
documento, é grande o nimero de alunos que somente tem acesso a conhecimentos
sistematizados na escola, e como o livro didatico faz parte do cotidiano das aulas, e traz
em si, 0s aspectos supracitados, pode-se entender que o conhecimento cientifico a que o
aluno tem contato advém em grande parte, mas ndo somente, daquilo que consta nos
livros didaticos. D’avila (2008, p. 103) chama atencdo para o fato de que muitas vezes o
livro didatico consiste em uma das poucas, fontes de leitura e informacdo também aos
pais dos alunos: “E comum, em familias de baixo pode aquisitivo, recorrerem ao
manual como fonte de informacao e estudo”.

Mesmo que existam outros materiais educativos que sejam possuidores de
conhecimentos cientificos como filmes, masicas, livros literarios, internet e jogos de
computadores e que podem auxiliar a constru¢cdo do conhecimento, o livro didético,
conforme apresenta Silva (2013), difere-se destes materiais porque disponibiliza ao

professor aspectos formativos e informativos. E aos alunos disponibiliza outros
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produtos que podem colaborar na sistematizacdo da expectativa de aprendizagem
trabalhada.

Dada a importancia dos livros didaticos enquanto recursos metodoldgicos,
que ora servirdo como fonte de informacéo ao professor e apoio ao planejamento, ora se
constituirdo como fonte de consulta e meio de realizacéo de atividades aos alunos, cabe
questionar quais séo os livros adotados nas escolas. Para ir além, pode-se indagar: Por
que tais livros foram adotados? Quais os critérios e metodologia de avaliagdo e selecéo
dos livros? Tais critérios de escolha atendem as demandas dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem?

Por conseguinte, este texto busca analisar a avaliagdo de livros didaticos de
Geografia através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) enquanto um meio
para auxiliar alunos e professores no processo de construcdo do conhecimento. Para
tanto, faz-se necessario entender o histérico do Programa, as especificidades da
avaliacdo na éarea de Geografia, e como os avanc¢os alcancados a partir da implantacéo
do Programa se apresentam nos livros e quais potencialidades estes mesmos avancos
delineiam a sistematizacdo do conhecimento. Cabe também a este trabalho apontar
encaminhamentos para se pensar a construcdo da cidadania dos alunos a partir das
possibilidades engendradas pelo livro didatico de Geografia.

Ndo é foco destetexto minimizar o papel do professor no processo de
ensino-aprendizagem, muito pelo contréario, reconhece-se a autonomia do professor
desde o momento de reflexdo sobre a escolha do livro didatico até 0 momento e o modo
de utiliza-lo em sala de aula. O que se almeja com esse texto é pensar criticamente, mas
sem uma leitura pejorativa, o livro didatico no debate académico como um recurso de
subsidio ao trabalho do professor e a formacédo do aluno.

Este trabalho é resultado de reflexBes realizadas por ambos os autores em
suas pesquisas individuais de dissertacdo e monografia. Por isso, optou-se por se fazer
um ensaio tedrico a partir da consulta bibliografica em autores que versam sobre a
avaliacdo de livros didaticos e sua importancia no contexto do ensino, assim como se
prezou por consulta documental principalmente pautada por apontamentos do Programa
Nacional do Livro Didatico. Os dados apresentados sdo apenas para referendar a
magnitude do referido Programa no ambito das despesas publicas. Vale ressaltar que
ndo foi objeto de preocupagdo neste ensaio analisar os livros didaticos aprovados no

ambito do Programa, mas propiciar a reflexdo ao leitor acerca da importancia e



constante necessidade de iniciativas como estas vindas do poder publico em parceira

com as Universidades e professores da educagéo bésica.

Pensar o Livro didatico: produto de mercado ou recurso para a construcdo do

conhecimento?

E inegavel que a indUstria editorial voltada para os livros didaticos é a que
mais lucra no Brasil, segundo S. Sposito (2006), os livros didaticos sdo responsaveis por
mais de 60% do mercado editorial no pais, isso porque a leitura em geral € pouco
disseminada no Brasil, ou seja, ndo é habito da populacdo em geral a compra de livros
literarios e outros produtos graficos que ndo aqueles exigidos pela escola. E isso ndo é
uma apelacdo, basta perguntar para os alunos quantos e quais livros foram lidos nos
Gltimos doze meses sem que a solicitacdo viesse do professor®.

Outro aspecto gque contribui para a hegemonia do mercado editorial de livros
didaticos é apresentado por B. Sposito (2006): a quantidade de alunos matriculados nos
nove anos do Ensino Fundamental e trés anos do Ensino Médio, com a consequente
necessidade de aquisicdo de exemplares livrescos para as diversas disciplinas que
cursam. Vale destacar que quando da escrita do texto de B. Sposito os alunos do Ensino
Médio ainda ndo eram contemplados pela distribuicdo gratuita de livros didaticos, mas
ja naquela época o mercado de livros didaticos recebia aten¢do pela quantidade de livros
por aluno matriculado no Ensino Fundamental. Segundo dados do Censo Escolar de
2006, no referido ano estavam matriculados em todo o pais 33,3 milhGes de alunos
(INEP, 2007). Se, por exemplo, tomarmos como hip6tese uma escola com seis turmas,
cada turma com trinta alunos de Ensino Fundamental — o que seria uma escola
extremamente pequena em relacdo ao padrdo brasileiro — teriamos, pelo menos, a
demanda por novecentos livros didaticos por ano letivo. Cabe ressaltar que, no ano de
2012, estavam matriculados no Brasil mais de cinquenta milhdes de alunos entre os
ensinos Fundamental e Médio (INEP, 2013).

Neste sentido, torna-se necessario o processo avaliativo do livro didatico por
parte de seu maior comprador — o poder publico federal. E interessante notar que
mesmo que o Ensino Fundamental seja municipalizado, assim como de

responsabilidade dos estados e Distrito Federal, e 0 Ensino Médio seja responsabilidade

% Este fato pode ser comprovado em dados de uma pesquisa publicada em 2012 pelo Instituto Pro-Livro,
na qual se detectou que os estudantes brasileiros leem, grosso modo, apenas por obrigacéo.



dos estados e do Distrito Federal, € a Unido a responsavel pela aquisicdo dos livros
didaticos selecionados pelos professores e distribuidos por todo o pais.

E inegavel que toda a producéo cultural humana possua alguma conotagio
ideologica em maior ou menor grau. Entretanto, ha produtos que muito mais que outros
estdo permeados por conotacdes pejorativas e discriminatdrias. E o caso, por exemplo,
da midia, a qual segundo Silva (2013), atualmente, tem papel bastante ativo na
formacédo da consciéncia social da populacdo brasileira. Porém, a formagéo propiciada
pela midia em geral possui um carater distorcido e acritico, o que inviabiliza o receptor
da informagdo a questiona-la, logo, aceitando-a como legitima, fato este que pode
comprometer a sua formagdo para uma cidadania real. Para Massey (2012), as
informacdes transmitidas pelos grandes conglomerados dos meios de comunicacao,
estdo a servico de um determinado grupo de atores sociais, 0s quais, sao hegemonicos e
gue por isso mesmo, apresentam apenas o viés de informacéo que melhor lhes convém.

A escola, na verdade, ndo cabe trabalhar como meio de transmissdo de
informac3o. Isto também néo é papel dos livros didaticos. A escola e aos livros cabem o
trabalho critico em cima das informacGes adquiridas em outros contextos formativos
para a desconstrucdo de tendéncias discriminatorias presentes ou ndo nestas
informagdes. E neste sentido que avaliar as informagdes trazidas pelos livros didaticos
subsidia o aluno e o professor na construcdo de sua cidadania. Ja que ndo se impde
determinadas informacgdes como verdades absolutas, e se propde a problematizacdo de
informac@es oriundas de outros meios.

N&o se pode negar que a adequacgdo aos requisitos estabelecidos, fizeram
com que se tivesse um ganho significativo na qualidade dos livros didaticos, uma vez
que, conforme exemplifica S. Sposito (2006), erros conceituais grosseiros foram
observados durante a avaliacdo de livros didaticos do 1° ao 4° ano, no ano de 1998.
Dessa forma, o autor considera que as leituras criticas e avaliagdo modificam as
caracteristicas do livro didatico, e complementa que ao longo dos Gltimos vinte anos, as
mudancas ocorreram principalmente em decorréncia das politicas publicas de avaliacéo.

Com efeito, sendo a escola um espaco de formacéo, e em um sentido mais
especifico, espaco de encontro de culturas diversas (porque os atores que a compdem
sdo oriundos de diferentes realidades), o livro didatico, enquanto um recurso
metodoldgico o qual possui a possibilidade de auxiliar o aluno a construir seu
conhecimento — através, logicamente da mediacdo do professor — constitui-se também

como um elemento de grande significado para a formagdo e atuacdo cidada desses



atores que compdem a escola. Para tanto, torna-se imprescindivel que o que é veiculado
por esses livros seja objeto de anéalise, critica e avaliacdo, como o faz o Programa
Nacional do Livro Didatico. Com isso, o livro ndo € apenas mais um produto a ser
comercializado, mas uma fonte de acesso ao conhecimento, que mesmo com suas

inegaveis limitacGes, possui suas virtudes.

Processo avaliativo de livros didaticos e as especificidades da area de Geografia

Sobre o historico de avaliacBes de livros didaticos no Brasil, B. Sposito
(2002, p. 298) esclarece que as primeiras adequacOes de livros didaticos ao que
estabelecia o poder pablico foram feitas a pedido, indireto, da Secretaria de Educacéo
do Estado de Séo Paulo. A solicitacdo ocorreu de forma indireta porque, ao invés de se
avaliar os livros, a Secretaria produzia um Guia que direcionava o trabalho do professor
na sala de aula.

A autora argumenta que este Guia funcionava como “uma espécie de
‘biblia’ do trabalho pedagdgico” do professor. Este Guia entdo passou a ter seus
elementos incorporados aos livros didaticos para que melhor atendessem as normas as
quais os professores estavam submetidos na década de 1970. E interessante notar que,
pelo contexto da época — Ditadura Militar —, certamente o Guia trazia elementos de uma
educacdo formal diferente da que se busca atualmente, e consequentemente era esta
ideologia — a do ndo questionamento, das verdades absolutas e da privacdo da
construcdo de ideias — que os livros didaticos reproduziam. Nao obstante, Bezerra e
Luca (2006) apontam que desde o século XIX os livros utilizados em escolas,
principalmente na Europa, ja traziam fortes conotacdes ideoldgicas, como os principais
“inimigos” de um determinado Estado, ou aquilo que necessariamente deveria ser
entendido como riqueza social de um povo, e por isso mesmo constantemente exaltado
nas escolas e na vida cotidiana.

A primeira avaliagdo em nivel nacional de livros didaticos ocorreu em 1996,
responsavel pela avaliacdo de livros destinados a primeira fase do Ensino Fundamental.
De |4 para cad o Programa Nacional de Livro Didatico se consolidou e incorporou a
segunda fase do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Devido ao interesse, sobretudo
das editoras, em abarcar o promissor mercado dos livros didaticos, os autores

comecaram a adequar suas obras aos critérios exigidos pela avaliacdo. Alguns autores



consideram isto um problema, devido a padronizacdo dos conteddos e consequente falta
de opcdes aos professores e alunos.

O processo avaliativo de livros didaticos tenta barrar, entre outros aspectos,
a perpetuacdo de preconceitos e discriminacBes sociais, econdémicas e culturais em
nossa sociedade, na qual parte da populacdo ha séculos é sub-representada, como € o
caso de mulheres, negros/as, indigenas, criangas e idosos/as. Outra justificativa
plausivel para a avaliagdo de livros didaticos é a ndo divulgacdo de erros conceituais
através de textos, desenhos e outras representagdes, assim como a nao divulgacdo de
produtos comerciais — atraves de disseminacao de rotulos e embalagens diversas. Quer-
se com essas medidas, isentar o livro de juizos de valor e desencontros com 0s avangos
da ciéncia de referéncia e do método pedagdgico que representa.

Para a escolha dos avaliadores da area de Geografia, sdo considerados, de
acordo com o Plano Nacional do Livro Didatico (BRASIL, 2011), os seguintes critérios:
ter vinculo com o ensino e a pesquisa na area de Geografia; conhecimento da realidade
da rede publica de ensino; formagdo académica na area de Geografia; experiéncia em
atividades de avaliacdo de material didatico; além de conhecimento e experiéncia em
metodologias de ensino-aprendizagem de Geografia.

Vesentini (2012), entretanto, pondera que o principal ator desta avaliagcdo
deveria ser o professor que lida com o livro em sala de aula cotidianamente e ndo
somente professores universitarios, 0s quais, ainda segundo informacgdes do mesmo
autor, e referindo-se aos professores das primeiras avaliacdes da area de Geografia, sdo
professores com pouca ou nenhuma experiéncia no ensino basico e que ndo tiveram
experiéncia na producdo de livros didaticos, e que por estes motivos ndo teriam
possibilidades de ter suas avaliacdes entendidas como condizentes com a realidade
vivida na escola.

Em contrapartida, B. Sposito (2006), uma das primeiras avaliadoras de
livros didaticos de Geografia através do PNLD — logo um dos alvos das criticas de
Vesentini — esclarece que os professores da escola basica ja participaram com maior
intensidade do processo avaliativo dos livros didaticos, mas muitas vezes por falta de
rigor tedrico e inseguranga na emissdo de opinides nos pareceres, ficou acordado que
somente professores com, no minimo, mestrado participariam do processo avaliativo.

Outra critica tecida por Vesentini (2012) consiste no fato de que os critérios
de avaliacdo estabelecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) influenciam

significativamente no modo como os livros sdo elaborados, logo, argumenta que,



mesmo que os livros sejam em grande parte comprados pelo poder publico, a avaliacao
destes materiais ndo pode seguir apenas uma determinada corrente de pensamento,
ignorando as demais, que, segundo 0 autor, em muitos casos Sd0 mais criticas e
progressistas que a corrente divulgada. Cisternas (2012, p. 138) corrobora esta questao
ao afirmar que os documentos elaborados pelos agentes governamentais regulamentam
e condicionam o trabalho das editoras, por conseguinte, “um livro didatico com uma
proposta Unica e transgressora que ndo siga as indicagdes do governo, ndo sera um livro
que chegue amplamente as aulas”. Todavia, cabe destacar que o PNLD néo veta obras
com concepcdes tedrico-metodoldgicas tradicionais, fenomenoldgicas ou dialéticas, o
Programa, veta as obras que se dizem de uma determinada corrente de pensamento, mas
ndo articula nesta corrente em sua organizacgdo interna, ou seja, um livro que o autor
apresenta como de um viés critico, ndo pode se pautar por atividades e textos que
prezem pela memorizacdo de datas, pelo modelo Natureza — Homem — Economia ou
outros aspectos de uma tendéncia tradicional. O livro que o autor apresenta como
critico, tem que esta organicamente estruturado por um viés critico.

Respondendo a esta critica, B. Sposito (2006), justifica que com o referido
programa de avaliacdo, busca-se a exceléncia na qualidade do produto ofertado ao
Estado e com conhecimentos e informagdes que possibilitem a construgdo de uma
cidadania que seja plena. Entretanto, a avaliagdo negativa de uma obra, ndo a impede de
circular no mercado, o que acontece é a ndo recomendacdo desta obra ao Guia do Livro
Didatico, consequentemente vetando a sua adogdo pelos professores das escolas
publicas de todo o pais.

Sobre as possibilidades de construcdo da cidadania através do livro didatico,
esta consiste em elemento fundamental para a aprovacao. Assim conforme previsto em
edital, os avaliadores devem “observar os principios éticos necessarios a construgcdo da
cidadania e o convivio social” (BRASIL, 2011, p.11). Neste sentido, Bezerra e Luca

(2006, p. 37) expbem que:

Uma vez que o livro didatico constitui-se em elemento importante na
construcdo do saber escolar e do processo educacional, espera-se que contribua
para o aprimoramento da ética, imprescindivel ao convivio social e a
construcdo da cidadania. Neste sentido, h4 que se verificar, nos textos e nas
atividades, a existéncia de uma real preocupacdo em despertar no aluno a
prética participativa, a sociabilidade, a consciéncia politica, enfim, a cidadania
entendida em seu sentido mais amplo. (Destaques dos autores)



Para além de um sentido mais amplo como o argumentado pelos autores,
faz-se necessério que a cidadania apresentada pelos livros seja uma cidadania real e
possivel. Ou seja, os livros necessitam apontar para aspectos da pratica cotidiana dos
alunos que fomentem a construcao da consciéncia critico-cidada a partir do lugar em
que vivem, e que consequentemente possam ser transpostas para outras realidades
espaciais. E necessario que se entenda que a cidadania possui um aspecto espacial, 0
qual segundo Nogueira (2009) ¢ um dos fundamentos essenciais para a efetivacdo da
participacdo e atuacdo cidadad dos sujeitos no processo de compreensao e emancipacao
sociais.
O autor esclarece que a avaliagdo de livros contempla dois direcionamentos

amplos, o mercadoldgico e o da qualidade:

Do ponto de vista mercadoldgico, o livro ndo pode ser descartdvel nem ter
estrutura confusa ou mal cuidada. Do ponto de vista da qualidade, o livro
didatico tem de ter coeréncia interna entre a proposta tedrica de ensino definida
no manual do professor e o desenvolvimento dos contetdos no livro do aluno,
além de ndo apresentar erros grosseiros de informagdo ou equivocos
conceituais comprometedores. (idem, p. 59)

Para constituir o processo avaliativo, 0 PNLD apresenta oito critérios, sendo
trés de carater eliminatorio, sdo eles: Aspectos tedrico-metodoldgicos, conceitos e
informacdes basicas, construcdo da cidadania; e cinco critérios classificatorios: aspectos
tedrico metodologicos e conceituais, constru¢do da cidadania, estrutura editorial,
aspectos visuais e manual do professor. Mesmo este modelo tendo servido de base para
as avaliagOes subsequentes, o que se percebe ao consultar a ficha de avaliagdo do PNLD
de Geografia de 2011 é que alguns critérios foram suprimidos e outros modificados,
atualmente sdo critérios da avaliacdo: respeito a legislacdo, normas e diretrizes para o
Ensino Fundamental; coeréncia e adequacdo metodoldgica; correcdo dos conceitos e
informacgdes bésicas; construcdo da cidadania; manual do professor; atividades;
ilustracdes; aspectos graficos, editoriais e projeto do livro.

Conforme se pode observar com base nestes critérios, a construgcdo da
cidadania se constitui em uma preocupacdo recorrente no momento de se avaliar os
livros, uma vez que se enquadra tanto na categoria de carater eliminatério como também
classificatorio. Ao fazer um detalhamento dos critérios de avaliacdo, S. Sposito (2006,
p. 67) ressalta a construcdo da cidadania enquanto um aspecto fundamental a ser
considerado, uma vez que “O livro ndo poderia conter preconceito ou inducdo a

preconceitos de origem, etnia, género, religido, idade e condi¢do socioecondmica’”.



Além disso, destaca a preocupagdo com a construcao da cidadania “no que concerne a
uma construcao ética democrética e plural e no estimulo ao convivio social, ao respeito
e a tolerancia as diferengas” (idem, p.68).

Mesmo com as sutis mudancas nos critérios avaliativos de livros didaticos
ocorridos desde a primeira avaliacdo até a mais atual (BRASIL, 2011), a cidadania
manteve-se como um aspecto avaliativo, além de ter sido acrescido de outro critério — o
respeito a legislacdo, ou seja, além de elementos que apontem para a cidadania, agora
sdo avaliados também os aspectos formais de construcdo da cidadania. Além disso,
percebe-se que em outros quesitos avaliativos, tais como coeréncia e adequacao
metodoldgica; correcdo de conceitos e informacdes; atividades e; ilustragdes existem
elementos que também apontam para a construcdo da cidadania pelo viés da
espacialidade — ou seja, uma cidadania real a qual receba a contribuicdo na Geografia

em seu processo de constituicao.

Silva (2013) ressalta que este filtro de carater eliminatdrio destinado a
avaliar os elementos constitutivos da cidadania precisa ocorrer independente do
ano/série que se destina o livro, assim como independente do componente curricular que
representa, uma vez que é neste filtro que o livro é detectado com auséncia ou nao de

preconceitos, discriminacdes raciais, étnicas, religiosas, sexuais e de idade.

Conceitos e temas geograficos potencializadores da construcdo da cidadania

presentes no livro didatico

O Guia do PNLD (BRASIL,2011) apresenta os aspectos formativos que 0s
livros devem possibilitar aos alunos. Diferente dos critérios de selecéo, esses elementos
estdo mais ligados a formacdo do aluno, ou seja, estdo relacionados as habilidades que

precisam ser desenvolvidas. Sendo assim, as obras devem possibilitar aos alunos:

Analisar a realidade, percebendo suas semelhancas, diferengas e
desigualdades sociais, e apresentar propostas para sua transformacdo;
Compreender as intera¢des da sociedade com a natureza, para explicar como
as sociedades produzem o espaco; Compreender 0 espaco geografico como
resultado de um processo de construcéo social, e ndo como uma enumeragéo
de fatos e fendmenos desarticulados; Saber utilizar os conceitos de natureza,
paisagem, espaco, territério, regido e lugar, para analisar e refletir;
Compreender seu espaco imediato, assim como as escalas mais amplas;
Utilizar varidveis basicas como distancia, localizacdo, semelhangas,
diferencas, hierarquias, atividades e sistemas de rela¢Ges, para identificar e
inter-relacionar formas, conteldos, processos e funcdes; Permitir a discussao
e a critica, estimulando atitudes para o exercicio da cidadania; Favorecer a
apropriacdo da linguagem cartografica para estabelecer correlacGes e



desenvolver as habilidades de representar e interpretar o0 mundo. (BRASIL,
2011, p.09).

Sintetizando todos estes elementos, Hespanhol (2006, p. 77) considera que o
livro didatico de Geografia necessita “preparar 0 aluno para atuar num mundo
complexo, localizar-se nele, decodifica-lo, compreender seu sentido e significado; e
segundo, desenvolver seu espirito critico”. Entretanto, se pensarmos assim, fica o
questionamento: seria o livro didatico mais importante que o trabalho de mediacdo do
professor? Como ja foi exposto na introducgéo desse trabalho, acredita-se que nao, neste
sentido, cabe ao livro didatico favorecer o preparo do aluno a atuar no mundo, através
do viés da espacialidade, de modo critico, criativo e autbnomo, assim como fornecer ao
professor elementos que consubstanciem seu trabalho de mediacdo.

Afinal, de que vale um livro didatico que contemple todos os aspectos
formativos citados acima e que tenha como um dos principais elementos a construgédo
da cidadania, se tais elementos ndo fizerem parte da prética docente? D’Avila (2008,
p-108) chama a atencdo para o seguinte fato: “Nao basta mudar o manual escolar, torna-
se necessario que os professores mudem”, ou seja, cabe ao professor dar um novo uso
ao livro didatico. Logo, se a formacdo do professor e sua pratica pedagdgica estiverem
distantes da preocupacdo com a formacao cidada dos alunos, sua preparacao para atuar
em um mundo complexo e o desenvolvimento de seu espirito critico, muito pouco
surtira efeito toda a preocupacdo dada aos aspectos que precisam ser contemplados pelo
livro didatico. Isto porque o professor, mesmo que involuntariamente, tera a sua atuacao
voltada para a reproducdo e memorizacdo de conceitos e informagdes, relegando a
formacéo cidada de seu aluno a segundo plano, ou nem mesmo contemplando-a. Isto &,
para que o livro didatico comtemple aspectos da formacéo cidada, é indispensavel que
estes facam parte da pratica pedagdgica do professor, pois o livro ndo faz a aula
sozinho, aula aqui compreendida enquanto processo intencional, logo, que depende das
escolhas do professor.

A partir dos aspectos que os livros precisam apresentar, como ja explicitado,
pode-se entender que compreender e intervir no espago geografico se constitui como um
dos principais objetivos do ensino de Geografia. Tal objetivo esta relacionado ao fato de
que, conforme destaca Cisternas (2012), o Ministério da Educacdo (MEC) considera a

categoria de espaco geografico como eixo central para comegar a analise geografica,



sendo entdo, segundo a autora, o ponto de partida para o surgimentos de conceitos mais
especificos, tais como escala, paisagem, lugar, territdrio, globalizac&o, técnicas e redes.

Acima de uma dimensdo formal do ensino, é necessario que se pense
também o conceito a partir da ciéncia (da producéo cientifica) que fornece elementos
para a disciplina escolar®. Neste sentido, desde 0 movimento de renovacdo da Geografia
que o espaco tem sido entendido como a principal categoria de analise da Geografia
(CAVALCANTI, 1998) e por isso tem se mostrado como uma preocupagao para o
processo de ensino-aprendizagem na escola. O espago geografico ndo é apenas o palco
de acontecimentos e fendmenos sociais e naturais que a Geografia estuda, 0 espaco
geogréfico para além de ser produto da relagcdo sociedade-natureza, € também um
elemento que produz, e até mesmo, condiciona esta relagdo. Por isso, é interessante que
os livros didaticos proporcionem ao aluno o contato com esta maneira de entender o
espaco — e ndo o entenda como estatico, imutavel, inerte e sem importancia.

O reconhecimento do espa¢o como sistema dindmico é imprescindivel para
construcdo de sua autonomia espacial — uma das bases da cidadania real. Isto porque, 0
aluno tera possibilidades de ndo se deixar enganar por uma leitura rasa e tendenciosa
das questdes espaciais, assim como podera emitir de modo mais contundente e
satisfatorio sua opinido sobre aquilo que esta posto ao debate.

Dentre alguns conceitos especificos, pode-se destacar também o lugar
enguanto conceito que alia as demandas locais, globais e de outras escalas em um
determinado ponto do espaco, o qual possui alguma significacdo para o cidaddo, no caso
deste texto, o aluno em processo formativo. Para Silva (2013, p. 22) a capacidade de
uma maior ou menor leitura e interpretacdo do lugar em que se vive dependera da
formacdo do cidaddo, “isto implica em afirmar que a formagdo da cidadania podera
favorecer um modo de vida, (...) buscar visualizar as questdes que interferem em nossas
atividades cotidianas e vislumbrar possiveis alternativas e solugdes”.

Ainda tratando do lugar, Silva (2013) aponta que se sentir pertencido a um
determinado lugar faz com que o cidaddo busque condigdes, situacdes e momentos para

a luta pelos seus direitos — e também deveres — além de reconhecer, com esse

® Vale destacar que, conforme apresenta Cavalcanti (1998), a disciplina escolar Geografia ndo é uma
redugdo, ou melhor, ndo é uma leitura reduzida da Geografia académica, para a autora, estes dois
conhecimentos sdo interdependentes e cada qual possui as suas especificidades o que ndo torna a
Geografia escolar menor ou menos importante que a Geografia académica. Mesmo com suas
especificidades ha pontos convergentes entre essas areas, dentre muitos, pode-se destacar, neste texto, as
categorias de andlise geografica e a cartografia como elementos que auxiliam o cidaddo, o professor, o
gedgrafo a entender o espago.



pertencimento a existéncia de identidades que lhes sdo alheias. E interessante, neste
sentido, que o livro didatico de Geografia adotado pelo professor traga possibilidades
para 0 questionamento e reconhecimento dos diferentes lugares e das identidades que
Ihes sdo comuns e diferentes, explicitando, desta maneira suas contradi¢fes, assim
como, proporcione o debate sobre o respeito as diferencas locais, culturais, sociais,
éticas e outras.

Os aspectos cartograficos também sdo fundamentais na constituicdo dos
livros, uma vez que, conforme destaca S. Sposito (2006, p. 63) ¢ uma “linguagem
essencial para o conhecimento geografico”. Essa linguagem € apontada por Simielli
(2012) como um meio de possibilidade do dominio espacial e a sintese dos fenébmenos
que ocorrem num determinado espaco, ou seja, 0 sujeito alfabetizado cartograficamente
possui maior arcabouco tedrico para o reconhecimento do espaco em que esta situado,
com isso podera agir e propor intervengdes no espaco de maneira mais autbnoma, critica

e criativa. Além disso, a autora destaca que:

No nosso dia a dia ou no dia a dia do cidaddo, pode se ter a leitura do espaco
por meio de diferentes informacgdes e, na cartografia, por diferentes formas de
representar estas informacfes. Pode-se ainda ter diferentes produtos
representando diferentes informagdes para diferentes finalidades”. (Idem, p.
94/95)

Para compreender as informacgdes espaciais contidas no mapa, Simielli
(2012, p. 95) chama atencdo para a necessidade da alfabetizacdo cartogréafica, ou seja,
“educar o aluno para a visdo cartografica” do espaco e da realidade da qual o aluno faz
parte. Logo, ressalta a autora, a partir de uma educacdo que desenvolva a visdo
cartografica, havera a desmistificacdo da cartografia enquanto mapas prontos e
acabados, que apenas serdo utilizados pelos alunos para copiar ou localizar os
fendmenos, objetos e praticas espaciais descontextualizadas daquilo que o aluno vive.

Dessa forma, o livro didatico precisa trazer os elementos cartograficos e a
formacdo do conceito de cartografia de forma a possibilitar que o aluno, de fato

desenvolva:

habilidades fundamentais, como decodificar, interpretar, classificar, registrar,
comparar, localizar, situar, entre outras, que corroboram a formagdo de uma
consciéncia espacial-cidada critica e propositiva em relagdo ao mundo
(NOGUEIRA, 2009, p.180).

Além disso, o autor destaca a necessidade de que o aluno saiba fazer, ler e
decodificar cartas e mapas, uma vez que, estes produtos cartograficos sdo entendidos

como a representacdo do espa¢o habitado e da realidade natural e social, possibilitando



que os sujeitos se orientem e se situem. Sendo assim, o conhecimento cartografico
possibilitard ao aluno o conhecimento do espago geografico em que esté inserido, logo a
compreensédo e intervengdo no mesmo, elemento fundamental para a constituicdo da
cidadania.

Vale ressaltar que o espaco geografico, que precisa ser compreendido para
haver intervencdo, é construido e transformado ao longo da historia, por diferentes
sujeitos, acOes e processos. Destes processos, destaca-se a globalizagdo, a qual de
acordo com Harvey (2009, p.88) consiste em um “processo de producdo de
desenvolvimento temporal e geografico desigual”, assim, possui uma dimensdo
espacial. Neste sentido, os livros didaticos ao trazer este conceito, necessitam abordar a
complexidade envolvida neste processo que influencia significativamente na
transformacdo do espaco, transformacdo esta, como destaca o autor, ndo insere
(contempla) todos os sujeitos sociais e nem mesmo todos os lugares do globo da mesma
maneira, por isso, é um processo excludente e desigual.

Santos (2001) aponta que por vezes a globalizacdo é compreendida
enguanto um processo muito positivo por permitir a formacdo de aldeias globais, a
partir da concepcdo de noticias difundidas instantaneamente e que realmente informam
as pessoas. Além da ilusdo de que ocorre o encurtamento das distancias, difundindo-se
assim a nocao de tempo e espago contraidos “€¢ como se o mundo se houvesse tornado,
para todos, ao alcance da mao” ([sic] idem, p.19). O autor denomina esse aspecto de
“globalizacdo como fabula”, uma vez que sdo formadas concepg¢des errOneas acerca
deste processo fazendo-se acreditar, por exemplo, que as informagdes sdo acessiveis a
todos assim como sao possiveis viagens, devido ao “estreitamento das distancias”.

O que ocorre, como explicitado por Massey (2012), € a inclusdo parcial de
sujeitos sociais que podem pagar pelas benesses do referido processo, e a consequente
exclusdo dos demais sujeitos, ou a inclusdo destes de maneira parcial e discriminatoria.
Em outras palavras, parte significativa da populagdo mundial ndo tem acesso a, por
exemplo, internet, compras em supermercados de grande porte, e outros aspectos de
uma vida dita global. Dessa maneira, ha a competicdo destas pessoas, ja excluidas com
grandes empresas, por direitos considerados universais e de primeira ordem para a
manutencdo da vida humana. Harvey (2009) demonstra que, em Baltimore, por
exemplo, os pobres que ja possuem casa propria, sdo ignorados pelo governo local
quando do financiamento de habita¢cBes a grandes empresas do setor imobiliario. O

governo de Baltimore, aliado a uma politica internacional, investe na construcdo de



casas para pessoas que, grosso modo, poderiam pagar por essas moradias, negando o
acesso de sem-tetos a habitacao.

Cabe ao livro didatico, neste sentido, auxiliar o trabalho do professor a
permitir que o aluno reflita sobre a globalizacdo enquanto processo, a forma como
ocorre e suas consequéncias. Tais consequéncias, quando percebidas, revelam a
globalizagdo enquanto perversidade (SANTOS, 2001). O autor explicita enquanto
perversidade caracteristicas como a pobreza, desemprego, ndo acesso a uma educagdo
de qualidade, desabrigo, entre outros elementos.

Consideragdes Finais

Pensar o livro didatico se constitui tarefa desafiadora, uma vez que este
recurso metodolégico ganha cada vez mais espaco na sala de aula. Por vezes o professor
atribui ao livro a responsabilidade de fornecer todas as informacbes necessarias aos
alunos, planejando as aulas com base neste material e utilizando-o0 assim, como um
manual didatico.

O Guia Nacional do Livro Didatico considera que o livro, além de outras
funcBes, deve servir como instrumento de formacédo continuada ao professor. Porém, a
utilizacdo do livro deve ser feita a partir de uma reflexdo sobre o seu conteudo, ou seja,
0 professor enquanto mediador do processo de ensino-aprendizagem necessita ler, e
filtrar as informacdes ali contidas, ndo considerando o livro como uma verdade
absoluta. Dessa forma, toma-lo como instrumento de formacdo continuada pode se
constituir um problema.

Além desse filtro realizado pelo professor no momento de utilizacdo do
livro como subsidio ao planejamento da aula, e antes mesmo que o livro chegue as maos
dos professores e alunos, ocorre um processo maior e mais criterioso de avaliacdo dos
livros didaticos. Os critérios de avaliacdo se tornam cada vez mais um parametro no
momento da elaboracdo dos livros, dado o interesse das editoras em abarcar esse
mercado promissor. Por conseguinte, a partir das avaliagdes ocorre um ganho na
qualidade dos livros didaticos, uma vez que erros conceituais, informacdes de carater
racista e discriminatorio e divulgacdo de rotulos e propagandas publicitarias sdo
barrados.

Outro aspecto considerado no momento de avaliacdo dos livros didaticos é a
colaboracdo que estes ddo para a formacdo cidada dos alunos. Dessa maneira, o livro

didatico de Geografia, necessita trazer elementos que permitam ao aluno compreender o



espaco geografico, para entdo conseguir intervir e logo, exercer sua cidadania. Para que
esta intervencdo ocorra, hd que se compreender alguns conceitos da ciéncia Geogréfica,
como o lugar, compreendido por aliar demandas do local e do global e possuir
significacdo ao aluno. Esse sentimento de pertencimento possibilita a atuacdo enquanto
cidadéo e ao livro — e ao professor — cabe explicitar elementos que deem significacdo ao
lugar do aluno.

A cartografia, enquanto linguagem, também pode possibilitar ao aluno o
conhecimento do espaco geografico, uma vez que por meio dessa linguagem pode-se
representar diferentes dimensdes e caracteristicas geograficas presentes em
determinadas espacialidades.

Destaca-se também, como elemento para formacdo cidadd a compreensdo da
globalizacdo enquanto um processo que exclui e cria desigualdades. Sendo assim, o
livro didatico pode se constituir como uma ferramenta de desmistificacdo da
globalizacdo como algo positivo, que proporciona acesso a informagdo por todos e
encurta as distancias do globo, explicitando as contradi¢fes desse processo.
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